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Resumo

Atualmente a tecnologia faz parte do cotidiano de nossos alunos e professores. Pensar em maneiras de
trabalhar em sala de aula com os recursos tecnoldgicos € a forma mais adequada para unir os conhecimentos
de mundo dos alunos com os conhecimentos especificos da escola. Dessa forma, nesse artigo serdo
apresentados modos de se trabalhar o género textual fibula através do software cmaptools, tendo como
suporte, a teoria de Ausebel, de Paulo Freire e de outros pensadores que trazem até nés, educadores, modos
de reflexdo de como ensinar e aprender sem rupturas de conhecimentos, mas sim como complementos e
ampliagdo destes, pois sabemos que a tecnologia tem participacdo fundamental no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. E quando o professor faz uso dela, proporciona uma interagdo mais efetiva
entre os alunos e estes tém a possibilidade da apropriacdo e producdo do conhecimento, enquanto sujeito
social.

Palavras -Chaves

Tecnologia i Mapa conceitual i Leiturai Fabulas

Resumen

En la actualidad la tecnologia es parte de la vida cotidiana de nuestros estudiantes y profesores. Piense en la
manera de trabajar en el aula con los recursos tecnoldgicos es la mejor manera de unir el mundo del
conocimiento de los estudiantes con el conocimiento especifico de la escuela. Por lo tanto, este articulo se
presentara formas de trabajar el género de la fabula a través del software CmapTools, apoyé la teoria de
Ausubel de Paulo Freire y otros pensadores que traen a nosotros, educadores, reflexion de maneras de como
ensefiar y aprender sin interrupcion de los conocimientos, sino mas bien como adiciones y expansion de estos
porque sabemos que la tecnologia tiene un papel fundamental en el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Y cuando el profesor hace uso de la misma, ofrece una interaccion mas efectiva entre los
estudiantes y estos tienen la posibilidad de apropiacién y produccién de conocimiento como sujeto social.

Palabras Claves

Tecnologia i Mapa conceptual i Lecturai Fabulas

MG. ROSANGELA LOPES FERREIRA
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Introducéo

Neste artigo procurarei contribuir para com meus colegas professores sobre como
trabalhar o género textual fibula através dos recursos tecnoldgicos, mais propriamente, o
software cmaptools. Sabemos que a tecnologia est4 cada dia mais presente e a escola ndo
pode deixar que isso passe despercebido, pois 0s alunos atualmente sdo nativos digitais e
estdo imersos nesse mundo. Cabe aos professores, entéo, utilizar tais recursos a favor do
ensino e da aprendizagem. O género textual fabula esta presente nos livros didaticos, mas
as vezes ausentes no trabalho real de sentido de texto para com os alunos. A leitura e
compreensao e interpretacdo do género fabulas, remete-nos a ideia de reflexao, conceitos,
valores éticos e morais.

Entendemos entdo que nestes textos estdo intrinsecas formas de comportamentos
humanos que precisam ser desvelados pelos alunos com o auxilio do professor, pois o
aluno, segundo Paulo Freire:

...chega a escola ja com sua leitura do mundo e jamais a escola pode deixar
gue aconteca uma ruptura dessa leitura com a leitura da palavra. A escola
deve, entdo, conduzir o aluno a novas leituras, pois a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele.!

Dessa forma, apresentarei a leitura como emancipacdo do ser humano, como fruicdo e
aprendizado, especificamente o género fabula, bem como utilizar o software cmaptools
nesse trabalho de significagdo de aprendizagem.

Em se tratando d a leitura na escola

No dicion8rio Aur®lio, a p all lectum)ssignifitaetot ur a o (¢
ou efeito de ler; também € a arte de decifrar um texto segundo o autor. Entao, ensinar leitura
e escrita é desenvolver habilidades de ler, compreender, interpretar diferentes tipos e
géneros de textos.

Dessa forma, Ié-se para ampliar os limites do proprio conhecimento, para obter
informacg0des simples e complexas, para buscar diversdo e descontracdo, que comega fora
da escola e continua dentro dela. E necessario ler. Ler é transformar a escrita em fala. Ler
€ decodificar mensagens. Ler é interagir. Ler € compreender e interpretar. Ler, sobretudo,
para aprender a arte de escrever?.

Diante disso, a leitura se torna o meio essencial de aquisicdo de conhecimentos, de
desenvolvimento da criticidade e de enriquecimento da personalidade, uma vez que quando
se Le, ® capaz de extrair a fiess®°nciad da mensac
vida intelectual, da escola de sua comunidade, enfim de todo o processo de evolucdo do
mundo.

1P, Freire, A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam (Sao Paulo: Cortez, 1987),
17.
2 Pedro Luckyk, Projeto Marista de Leitura diaria. 2003.

MG. ROSANGELA LOPES FERREIRA
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E sabido que a crian¢a quando entra na escola, ja tem um conhecimento minimo
necessario de gramatica fundamental. Tal conhecimento ndo é consciente, mas resultante
do meio em que vive e convive na sua cultura.

A entrada na escola propicia 0 acesso da crianga a um mundo novo: o mundo dos
livros, da escrita, tdo falada Além disso, € provavel que a crianga ja tenha tido experiéncias
anteriores com livros variados, normalmente, os de histérias infantis, em casa ou na pré-
escola.

A leitura ndo pode ser vista como algo obrigatério, mas algo que possibilite criar um
laco de interacao entre leitor e texto, para que ele possa ler o mundo em que vive ativa e
criticamente. E o processo de aprendizagem mais rico que existe. Ela faz o ser humano ir
além daquilo que ele julga capaz de ir, pensar além do espago geografico no qual se
encontra, conhecer pessoas, lugares e culturas ampliando a visdo de mundo e
impulsionando o leitor a ir um pouco mais longe, mais além... como se numa busca
incessante do saber e conhecer mais. Para Lajolo.

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-
lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da proépria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.?

E ainda, segundo Martins*, se o conceito de leitura estd geralmente restrito a
decifracdo da escrita, sua aprendizagem, no entanto, liga-se por tradicdo ao processo de
formacdao global do individuo, a sua capacitacdo para o convivio e situacao social, politica,
econbmica e cultural.

Pensar em leitura € ndo restringir apenas a livros, ou quando muito, a textos escritos
em geral. E preciso levar em consideracéo também a leitura de mundo, j& que contamos
com milhdes de iletrados que ndo costumam ter a escrita como referéncia do cotidiano e
gque necessitam fazer parte dessa sociedade cheia de conflitos e preconceitos.

Em se tratando da leitura na escola, o professor precisa, explicar antes o que vai ser
lido, incentivando o aluno através do tema, do resumo ou ainda das ilustragcdes. Durante a
leitura, ele pode usar estratégias que envolvam o conhecimento prévio do aluno, para que
este supere as expectativas e se envolva mais naquilo que leu, ampliando seu horizonte de
conhecimentos, sendo que o aluno possa ir além, compreendendo, formulando novas ideias
e conceitos e novas estratégias de leitura.

O trabalho com os géneros textuais na escola é de fundamental importancia. Eles
fazem parte do cotidiano e vao e vem. Conforme a necessidade social de cada momento.
Segundo Marcuchi® géneros textuais sédo fendmenos histéricos, profundamente vinculados
a vida cultural e social. Os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades sécio-discursivas e formas de agéo social que
determinam as situa¢des comunicativas.

3 Marisa Lajolo e Regina Zilberman, A formac&o da leitura no Brasil (S&o Paulo: Atica, 1982), 59.

4 Maria Helena Martins, Colecéo Primeiros Passos (Sdo Paulo: Brasiliense, 2003), 74.

5 L. A. Marcuschi, Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. In: Géneros textuais e ensino. Org.
Dionisio, A. P. et al. (Rio de Janeiro: Lucerna, 2002).

MG. ROSANGELA LOPES FERREIRA
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O género aqui apresentado, fabula, que segundo Barbosa, € um género como tantos
outros géneros narrativos, registra as experiéncias e o modo de vida dos povos. Ressalta
ainda que, € por meio destas historias que ouvimos, por meio da tradigéo oral ou registradas
nos livros, que aprendemos licBes importantes para o convivio em sociedade. Apesar de
parecerem historinhas para criancas, onde encontramos animais que falam e agem como
seres humanos, as fabulas, inicialmente, foram criadas para serem contadas para adultos,
como forma de aconselha-los e distrai-los. Sendo que, através dos tempos, muitos autores
renomados se dedicaram a contar e escrever fabulas.

Conceituando fabulas

As Fabulas sao originarias do oriente e muitas sédo encontradas no Egito antigo e na
india. Elas foram conhecidas no Ocidente gracas a Esopo, que era um escravo grego que
as contava, porém ele nunca as escreveu. Elas foram escritas, muitos séculos depois, em
latim. No século XVIII o francés La Fontaine retomou as fabulas de Esopo, escrevendo-as
e adaptando as situacGes de seu tempo e ainda inventou outras. As fabulas criadas por
Esopo eram baseadas em animais, e mostraram como devemos agir com sabedoria, ja as
fabulas de La Fontaine deram um novo destaque o de tornar os animais os principais
agentes da educacdo dos homens.

Muito tempo depois, Monteiro Lobato reavivou as fabulas, adaptando a linguagem
dos textos, que antes eram dirigidas aos adultos, para que estas fossem apreciadas por
criancas. As fabulas de Lobato estdo na voz de Dona Benta, que critica 0 comportamento
do ser humano e tenta desmanchar o esquema bem X mal da narrativa tradicional. Além
disso, nas fabulas reescritas de Lobato, as criancas, ao final do relato, ddo sua opinido
sobre a possibilidade de alteracdo da histéria ou da moral sugerido criticando atitudes
errbneas e moralistas. Dessa forma, Lobato sugere que o leitor deva tirar sua prépria
concluséo, embora se mantém a ideia de que toda fabula é composta por uma moral.

Conta-se ainda que as fabulas tém mais de mil anos de existéncia e surgiu da
necessidade do homem em contar histérias de todos os tipos, que relatassem suas
aventuras ou que explicassem os fendmenos da natureza, umas que falavam do cotidiano,
outras de seres magicos, ou de animais ou objetos com qualidades humanas. Caracteriza-
se por transmitir algum ensinamento, para fazer alguma critica, uma ironia etc.

Geralmente, no final das fabulas, aparece uma frase destacada, a moral da histéria.
Este género tem acompanhado a evolugdo da humanidade, sendo produzidas de acordo
com o0 que as pessoas de uma determinada época pensam sobre o estilo de vida daquela
sociedade. Assim, as fabulas tém servido como registro histérico dos valores e do modo de
agir tido como certo em sociedade ao longo dos tempos, se mantendo até nos dias atuais.
No Brasil temos como representante célebre deste género, o escritor Monteiro Lobato, que
escreveu o livro AF8bulaso, no qual recria e
de contar suas proprias fabulas. Através de suas fabulas, o autor preocupava-se em
preparar as criangas para a vida em sociedade. Na década de 60, Millér Fernandes, autor
renomado também se rendeu a este género.

MG. ROSANGELA LOPES FERREIRA
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A fabula, o leitor e a escola

Trabal har o g°nero textual Af8bulao com os al
de compreensao e interpretacdo do texto no contexto de mundo, conhecimentos a prévios
do aluno como se nunca complementacdo do conhecimento escolar. Sugerir a leitura de
fabulas € proporcionar a cada leitor, na individualidade de sua vida, que ele va entrelagando
o significado pessoal de suas leituras com os varios significados que, ao longo da histéria
do texto, esta foi acumulando, pois cada leitor tem a histéria de suas leituras, cada texto, a
histéria das suas.®

Dessa forma, contextualizar os conhecimentos prévios do leitor e 0s conhecimentos
adquiridos através da leitura do texto é proporcionar que este mesmo leitor saia da Zona
de Desenvolvimentos Proximal e como consequéncia, se encontre na zona de
Desenvolvimento Real. Voltemos um pouco entdo e esclarecemos como se da esse
desenvolvimento, segundo Vygotsky, pois, nas palavras do préprio psicélogo, a zona
proximal de hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha.

Para ele, observando e investigando os conhecimentos que os alunos trazem a
escola, o professor deve intervir para reorganizar tal conhecimento, os elevando a outro
patamar. O conceito de ZPD (zona proximal de desenvolvimento) foi criado por Vygotsky’
como a propria metodologia de trabalho da mediagéo.

Nesse sentindo, ZDP é o do espaco de trabalho no qual o professor atua para
ampliar os conhecimentos do aluno. Por isso é necessario reconhecer o que o outro pode
realizar sem ajuda (ZDR i zona de desenvolvimento real) e o que ndo pode. O objetivo,
entdo, é que arealizagéo de algo feito na ZPD possa, em breve ser feito na ZDR, buscando
a autonomia de atuacao dos sujeitos envolvidos. Assim a ZPD é considerada um

instrumento-e-resultado, pois leva ao desenvolvimento e nela o conhecimento é co-
construido, pois a fala de um é estratégia para constru¢ao/crescimento do outro.

Sendo assim, a partir da compreensao da ZPD, outros conceitos desenvolvidos pelo
autor complementam a discussao: conceito cientifico e conceito cotidiano. O que seria,
entdo, o conhecimento de mundo e o conhecimento da palavra, como se numa
aprendizagem significativa e de ampliagdo de conhecimentos tanto do mundo quanto
agueles propostos pela escola.

Apresentando o software Cmap Tools

O CMAP Tools é uma ferramenta que serve como instrumento para facilitar o
aprendizado do contetdo sistematizado em contetdo significativo para o aprendiz.
Seguindo a linha de pesquisa de David Ausubel, articulador da Teoria da Aprendizagem
Significativa, na qual, a medida que o novo conteudo € incorporado as estruturas de
conhecimentos prévios, através de processos mentais e procedimentos légicos, formam-se
redes conceituais que articulam os significados de diversos conceitos em diversas areas do
conhecimento, Joseph Novak desenvolveu a Teoria do Mapa Conceitual, que consiste em
uma ferramenta usada para organizar e representar o conhecimento. S&o estruturados a
partir de conceitos fundamentais e suas relacdes, e sdo utilizados para auxiliar a ordenacdo

6 Marisa Lajolo e Regina Zilberman, A formacao da leitura... 106.
7 L. S. Vygotsky, A Formacédo Social da Mente (Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998), 109-119.

MG. ROSANGELA LOPES FERREIRA
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e a sequenciardo hierarquizada dos contetdos de ensino, de forma a oferecer estimulos
adequados ao aluno.

Assim, o CMAP Tools, desenvolvido pelo Institute for Human and Machine Cognition
(IHMC/UWF), permite construir, navegar, compartilhar e criticar mapas conceituais, sendo
assim, uma ferramenta indispensavel ao auxilio da representa¢céo do conhecimento. Logo,
0 CMAP Tools potencializa a constru¢cdo dos mapas conceituais em virtude da flexibilidade
e plasticidade préprias das tecnologias digitais.

O mapeamento da informacéo facilita a mediagcdo do docente, pois possibilita a
visdo do percurso cognitivo do aprendiz e propicia melhores intervenc¢des e organizacao de
contetdos mais claros e cheios de conexdes.

A organizacdo do CmapTools para medir a aprendizagem no trabalho com o género
textual fabula

O CMAP Tolls é uma ferramenta tecnolégica que nos ajuda a organizar nossas
aulas, ndo so de leitura como outras disciplinas também. Ele € um mapa conceitual que nos
auxilia na medida em que necessitamos planejar nossas aulas e posteriormente saber seu
o aluno compreendeu ou n&o o contetido proposto. E uma forma organizada de explicitar
0S conceitos, as relagbes entre 0s conceitos, as hierarquias e as ideias do conteudo
mapeado.

Os mapas conceituais se encontram respaldados na teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel. E preciso, entdo, conhecer as bases desta teoria para que
possamos entender melhor os mapas conceituais e aproveitar de forma mais ampla as
informagdes que eles podem nos dar para o trabalho em sala de aula.

Ela foi desenvolvida pelo psicologo norte-americano David Ausubel, conhecida
como teoria da aprendizagem significativa (ou teoria da assimilagdo), € uma teoria
cognitivista que busca explicar os mecanismos de aprendizagem e a estruturacdo do
conhecimento na mente humana. Ausubel concentrou grande parte de sua pesquisa na
aprendizagem que ocorre na sala de aula, o que fez com que seus trabalhos apresentassem
propostas concretas para o cotidiano escolar.

Ele afirma que: o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aprendiz j& conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso 0s seus
ensinamentos.®

Entdo, determinar o que o aluno j& sabe, significa identificar os elementos do
conhecimento prévio do aluno que sao relevantes ao que se pretende ensinar.

A ideia central dessa teoria € a aprendizagem significativa, pois quando a nova
informac&o (conceito, ideia, suposi¢cdo) adquire significado para o aprendiz ele estabelece
relacdes logicas e explicitas com aspectos relevantes da estrutura cognitiva preexistente
do individuo. Desta forma, uma vez aprendido determinado conteudo, o individuo é capaz
de explicd-lo com suas proprias palavras. Quando a aprendizagem significativa ocorre, o

8 D. P. Ausebel; J. D. Novak y H. Hanesian, Psicologia Educacional (Rio de Janeiro: Interamericana,
1980), 8.
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novo conhecimento nunca € internalizado de maneira literal, sempre havera a atribuicdo de
significados pessoais. Se voltarmos um pouco na leitura, podemos perceber que a
aprendizagem significativa de Ausubel tem um significado muito préximo da ZDP de
Vygostky, em se tratando de aprender e construir significados, bem como construir
conceitos e reformula-los.

Para que se entenda melhor a teoria de Ausubel, vamos explicar como se constroi
um mapa conceitual para trabalhar o género textual fabula.

Primeiro € preciso que se identifique o género textual, que nesse caso é Fabula.
Segundo vamos identificar os conceitos-chaves desse género: narrativas curtas, que
trazem junto a si reflexdo do comportamento humano, bem com uma moral. Terceiro vamos
colocar palavrasi chave como fabula, reflexdo, comportamento, moral.

No quarto momento, vamos escrever cada conceito em cartfes as palavras para
utiliza-las posteriormente. No quinto momento, classificamos 0s conceitos gerais para 0s
mais especificos. E importante ressaltar que um mapa conceitual nunca estara
definitivamente concluido, ele poder4d mudar continuamente, acompanhando os novos
conhecimentos que adquirimos sobre o0 assunto.

Para se trabalhar a leitura de fabulas com os alunos através do mapa conceitual, é
preciso, primeiro, conhecer e analisar a realidade do aluno, identificar os conhecimentos
prévios escolares e de mundo deste. Apds a identificacéo, definir os objetivos do contetdo,
bem como o significado da aprendizagem para os alunos, delimitando os contetdos mais
significativos.

Os mapas conceituais servem como ferramenta de sondagem e sdo excelentes para
verificar o conhecimento prévio dos alunos. Eles evidenciam os conceitos, as relagdes e
hierarquias entre o0s conceitos, que um aluno é capaz, ou ndo, de fazer sobre um
determinado contetido ou conhecimento. A partir do momento em que o professor sabe o
ponto de partida, o que o aluno sabe ou conhece, o trabalho fica melhor direcionado,
podendo o professor atingir a meta de ensinar e aprender do aluno mais rapidamente e a
abordagem vai direto ao ponto em que o aluno realmente necessita.

Ao utilizar a tecnologia para o trabalho com a leitura de fabulas em sala de aula, o
professor consegue atingir metas previstas, pois une o pensamento de Vygostky, onde se
trabalha as Zonas de Desenvolvimento e a teoria de Ausubel que traz a aprendizagem
significativa, num contexto amplo em que ambos se convergem numa s6 direcdo: a de
proporcionar ao aluno a ampliacdo de seu horizonte de expectativa, de internalizar
contetdos, como se numa fusdo onde o compreender e o aprender tenha um significado
real.

Consideracgdes finais

O uso da tecnologia proporcionada pelo mapa conceitual CMAP Tolls para se
trabalhar a leitura na escola, faz com que o professor traga para o seu ambiente de trabalho
ferramentas que auxiliam na aprendizagem dos alunos e no proprio ensinar cotidiano, pois
construir um mapa conceitual para se trabalhar o género fdbula, é investigar os
conhecimentos prévios dos alunos, é fazer com que eles saiam da Zona de
Desenvolvimento Proximal e vao para a Zona de Desenvolvimento Real, é construir e
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desconstruir conceitos previamente elaborados e formar novos conceitos, partindo do
conhecimento j& adquirido e internalizando novos conceitos, pois, a leitura possibilita ao
educando um leque de informacgdes que facilitara sua vida em sociedade, fazendo com que
0 mesmo patrticipe de forma mais efetiva has decisdes que possam ocorrer no seu universo
educacional.
Referéncias

Ausebel, D. P.; Novak, J. D. y Hanesian, H. Psicologia Educacional. 2. ed. Rio de Janeiro:
Interamericana, 1980.

Freire, P. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. 22 ed. Séo
Paulo: Cortez, 1987.

Lajolo, Marisa e Zilberman, Regina. A formagc&o da leitura no Brasil. S&o Paulo: Atica, 1982.
Luckyk, Pedro. Projeto Marista de Leitura diaria. 2003.

Marcuschi, L. A. Géneros Textuais: definicAo e funcionalidade. In: Géneros textuais e
ensino. Org. Dionisio, A. P. et al. 22 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

Martins, Maria Helena. S&o Paulo, Brasiliense, 2003. i (Colecdo Primeiros Passos; 74)

Vygotsky, L. S. A Formacgéo Social da Mente. 62 edi¢cdo. Trad. José Cipolla Neto, Luis S. M.
Barreto e Solange C. Afeche. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

Para Citar este Articulo:

Ferreira Lopes, Rosangela. ConAif abul adndo isaftwareaCsmapTools na
leitura do género textual fabula: Formacdo e trabalho docente na sociedade da
aprendizagem. Rev. Incl. Vol. 2. Num. Especial. Octubre-Diciembre (2015), ISSN 0719-
4706, pp. 157-165.

Las opiniones, analisis y conclusiones del autor son de su responsabilidad
y no necesariamente reflejan el pensamiento de la Revista Inclusiones

La reproduccion parcial y/o total de este articulo
debe hacerse con permiso de Revista Inclusiones.

MG. ROSANGELA LOPES FERREIRA



